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RESUMEN

Las Escuelas Normales Superiores, instituciones acreditadas para brindar la formacién inicial del docente de Preescolar y
Bdsica Primaria, estdn en el deber de asumir el reto de la pertinencia y la calidad; en este sentido, la prdctica pedagdgica es la
esencia que vivifica y promueve un estilo propio en el desempefio del normalista, implicdndolo en su quehacer educativo.

La investigacion: CARACTER DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS ESTUDIANTES DEL CICLO COMPLEMENTARIO DE LA
NORMAL SUPERIOR DEL QUINDIO, EN EL PROYECTO ESCUELA INCLUYENTE, es un estudio cualitativo, de enfoque etnogrdfico —
critico; radicé en hacer una lectura de las prdcticas pedagdgicas que realizan los/as normalistas superiores, en las
comunidades donde se lleva a cabo el proceso de atencion educativa a poblaciones en situacion de vulnerabilidad social; para
develar lo que significa la experiencia y precisar el perfil pedagdgico de los estudiantes en sus prdcticas, y al mismo tiempo
construirel sentido de ser maestro en las actuales circunstancias del devenir histdrico, politico y social de la region.

Indagd el proceso pedagdgico de los maestros en formacion inicial, con la infancia, la adolescencia, la juventud, la familia y la
comunidad; beneficiarios potenciales del proyecto Escuela Incluyente; con el propdsito de comprender las relaciones
pedagdgicas en los escenarios comunitarios, bajo el marco de la inclusién educativa y social, como una prdctica emergente, a
partir de las necesidades identificadas en estas poblaciones; atendidas por la Institucion formadora de formadores en su
programa de proyeccion social.

Palabras clave: Prdcticas Pedagdgicas, Inclusion educativa — Exclusion, Relaciones Pedagdgicas, Maestro /a en Formacion
Inicial, Vulnerabilidad Social.

ABSTRACT

The Escuelas Normales Superiores (Normal Superior Schools), accredited institutions to provide initial training of teachers of
Preschool and Basic Elementary school, are on duty to accept a challenge of importance and quality; in this sense, the
pedagogical practice is the essence that gives life and promotes a style in teachers' performance, generally involved in their
educational task.

This research is a qualitative study, from an ethnographic-critical approach, which consisted on reviewing the pedagogic
practices of students from the Normal Superior School in the communities in which the process of educational care for
vulnerable populations in society is being developed; in order to discover what this experience actually means, and to refine the
educational profile of students in their practices, while building their sense of being a teacher in the present historical, political
and social circumstances of the region.

This project also inquired the learning process of teachers in initial training, with childhood, adolescence, youth, family and
community, potential beneficiaries of the Inclusive School Project, with the aim of understanding the pedagogical relations in
community settings, under the framework of educational and social inclusion, as an emerging practice, based on the needs
identified in these populations served by the trainer institution in its social outreach program.

Keywords: Pedagogical Practices, Educational Inclusion - Exclusion, Educational Relations, Teacher in basic training, social
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INTRODUCCION

as Escuelas Normales, a lo largo y ancho de la historia
de Colombia se han ocupado de la formacidn de los
maestros y maestras para las nuevas generaciones.

Actualmente, estas instituciones viven un proceso de
reestructuracién que inicié con la Ley General de Educacién
115, en el afio 1994, y mas especificamente a partir de la
promulgacion del decreto 3012 de 1997. Durante dicho
proceso se han cerrado aproximadamente unas sesenta (60)
Escuelas Normales entodo el pais.

En el departamento del Quindio, en Armenia su capital, aun
seconserva unadeellas, la cual recibid la Acreditacion Previa
en noviembre de 1999, y posteriormente, en julio del afio
2003, obtuvo la Acreditacion de Calidad y Desarrollo,
encontrandose hoy dia en su fase de auto evaluaciéon e
implementacién del plan de mejoramiento, con el fin de
fortalecer su propuesta de formacion pedagdgica bajo los
presupuestos que sustenta la teoria critica de la educacién, y
de esta manera propender por la verificacion del
cumplimiento de las condiciones bdsicas de calidad del
programa de formacion complementaria, aefectuarse en el
afo 2009.

Los/as estudiantes normalistas que desarrollen el perfil y
deseen ser maestros, ingresan al programa de formacion
complementaria, el cual tiene un tiempo de duracién de
cuatro (4) semestres, correspondiente a los grados doce (12)
y trece (13). Durante este periodo se profundiza en la
formacion pedagodgica e investigativa y se consolida el
proceso de las practicas pedagdgicas, perfilando de esta
manera al nuevo /a maestro /a, quien al culminar la primera
parte de sus estudios superiores, recibe el titulo de
NORMALISTA SUPERIOR, otorgado por la Escuela Normal
Superior del Quindio (en este caso).

La investigacion se realizé dentro del marco de las Practicas
Pedagdgicas de los maestros /as en formacidninicial, desde la
perspectiva de la Inclusion Educativa, o como en la actualidad
lo asume el Ministerio de Educacion Nacional, Educacion
Inclusiva con Calidad; especificamente, involucra el estudio y
analisis de una experiencia particular que vive un grupo de
estudiantes a partir de la Atencién Educativa a Poblaciones
Vulnerables del municipio de Armenia, dentro del Proyecto
Pedagdgico Institucional de Proyeccion Social denominado:
ESCUELA INCLUYENTE. En la Escuela Normal Superior del
Quindio, el proceso de educacién comunitaria referido,

surgid hace ocho (8) afios, ofrecido a un grupo de
comunidades socialmente vulnerables, victimas de la
exclusion educativa; en la actualidad se ha extendido a todas
las zonas vulnerables de la ciudad de Armenia, donde
generalmente la poblacién, por multiples razones no accede
al servicio educativo.

Es un trabajo que parte de las necesidades educativas,
promueve la escuelay se inserta en la familiay la comunidad,
su filosofia privilegia la garantia de derechos de la nifiez y la
adolescencia, lo mismo que el empoderamiento familia -
comunidady la corresponsabilidad social.

El proyecto de investigacion se inscribe en el paradigma
cualitativo, como un estudio etnografico, critico, que se
propone indagar acerca de la realidad que viven estos
estudiantes superiores (maestros /as en formacion inicial) en
el desarrollo de sus Practicas Pedagdgicas de enfoque social,
lo cual les confiere un perfil particular e innovador, al igual
que un sentido propio a la razén de ser maestros y maestras
en las presentes épocas caracterizadas por la movilidad social
y los conflictos de todo orden, que alteran el desarrollo y la
promocién del ser humano.

Desde esta mirada, la investigacién que a continuacion se
describe busca mejorar la calidad de la oferta educativa en |a
institucion formadora de formadores, en pro de la formacion
de un nuevo docente, con destino a una sociedad cada vez
mas cambiante y polivalente que le impone retos y coloca en
aprietos al sistema.

Se ha seleccionado como unidad de analisis el Campo de la
Prdctica Pedagdgica de los estudiantes del Ciclo
Complementario dentro del proceso de educacidn inclusiva y
como unidad de trabajo quienes realizan sus practicas con la
poblacién vulnerable objetivo del proyecto mencionado, no
obstante, porque es en el escenario de la clase y en la
cotidianeidad escolar donde se manifiestan
permanentemente diversas pautas e interacciones
socialmente establecidas, cuyos significados deben ser
develados a fin de describir, interpretar, categorizar y
comprender los fenédmenos que rodean la ensefianza e
identificar los procesos sociales que movilizan la realidad
escolar, en ambientes de exclusién social.

La lectura vivencial de tales practicas permitird valorar su
impacto y establecer su sentido frente a la formacion inicial
de los maestros y maestras para las complejidades sociales
guetanto necesitalaregiony el pais.
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METODOLOGIA

Criterio Investigativo El criterio metodoldgico que
direcciond la investigacion es el derivado de la  etnografia,
método centrado en la comparacién constante, como un
ejercicio de preguntarle a los datos de manera insistente;
cuyo sentido interpretativo-aplicativo, conllevé a recrear las
practicas y comportamientos de los actores en el proceso de
atencion educativa a poblaciones infantiles y adolescentes
vulnerables, en contextos de exclusion social, donde el hecho
deviene en dato, el dato en mensaje y el mensaje en sentido,
lo que finalmente, contribuyd a caracterizar el proceso de la
practica de los normalistas superiores desde la conjetura
institucional.

Su andlisis esta sustentado a partir de la teoria
fundamentada. Por lo cual, los procedimientos de
interpretacion conllevaron a la organizacidny clasificacion de
los datos, en conceptos y categorias, cada una en términos de
sus propiedadesy dimensiones.

Método: “Teoria Fundamentada”: Corbin y Strauss. Se
refiere a una teoria derivada de datos recopilados de manera
sistemdtica y analizada por medio de un proceso de
investigacion. La caracteristica primordial de este método es
lafundamentacién de conceptos en los datos, y la creatividad
de los investigadores como un ingrediente esencial
(pensamiento criticoy creativo).

El andlisis estd apoyado en la corriente interpretativa, desde
cuyo eje se establecen la comprension e interpretaciéon de los
fendmenos socioculturales anotados desde los significados
de sus propios actores. En el desarrollo de la investigacion, se
utilizaron cuatro (4) instrumentos: a) la Observacidon
Participante; b) el Diario de Campo; c) el Grupo Focal y d) La
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Entrevista en Profundidad.

Unidad de Analisis y de trabajo

Se selecciond como unidad de analisis el Campo de la Prdctica
Pedagdgica de los estudiantes del Ciclo Complementario
dentro del proceso de educacion inclusiva'y como unidad de
trabajo quienes realizan sus practicas con la poblacién
vulnerable objetivo del proyecto mencionado.

Dicha unidad de andlisis se definié como el grupo de personas
gue conocen el proyecto Escuela Incluyente y que de alguna
manera estan o han estado involucrados en su desarrollo, son
ellos/as quienes han vivido los procesos de busqueda,
encuentro, consolidacién e intervencidén; a partir de su
experiencia se viene pensando y generando una nueva
propuesta de escuela como un lugar de acogida y de
crecimiento personal que rompe con lo programatico para
instaurar un movimiento renovador garante de
oportunidades educativas para las poblaciones socialmente
vulnerables de la ciudad de Armenia Quindio.

La composicion del muestreo tedrico
siguientes categorias:

comprendié las

* Normalistas Superiores egresados que practicaron y fueron
gestores del proyecto.

* Directivos de la Escuela Normal Superior del Quindio y
maestros/as coordinadores de la practica pedagdgica,
incluidos coordinadores de los colegios que acompanan el
desarrollode la propuesta (Nacional, ITI.).

* Estudiantes Normalistas del Ciclo Complementario.
Practicantes actuales en el proyecto (primero y segundo afio
de formacidn docente).

* Comunidades. Familia, nifez, adolescencia y lideres
comunitarios.

. . L Método P
Numero Escenario Caracterizacion Instrumento Objetivo
Comunidades: Gestores del proyecto | Observacion: Identificar los procesos
sentamiento temporal |y coordinadores, Participante Grupo génesis y desarrollo del
7 San José, la Cecilia, informantes clave. focal. proyecto, la proyeccion
Bambusa. Entrevista en que le dieron y lo que ha
profundidad. significado para su vida
de maestros.
Comunidades: Coordinadores Observacion: Establecer el grado de
Rojas Pinilla, la Cecilia, | de cada sede, Participante Grupo importancia del proyecto
8 Bambusa, Informantes clave. focal. dentro de su formacion
Nuevo Berlin. Entrevista en superior.
profundidad.
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Observacion:

Participante Grupo focal.

Entrevista en

Conocer la percepcion que
tiene la comunidad acerca
del proyecto, lo que ha

5 familias, | Sedes: Familias:

2 Repre- Rojas Pinilla, la Cecilia, | Que participaron en la

zenltantes Bambusa, crleaci(')n del proyecto, que
ela ; alun permanecen o son

comunidad Nuevo Berlin. nuevgs en el proceso.

(lideres Lideres comunales:

comunita- Participante gestor.

rios. Participante actual.

profundidad. significado en la educacion

de la familia.

Centro educativo:
Escuela Normal Superior
7 del Quindio.

Colegio Nacional Jesus
Maria Ocampo.

Instituto Técnico
Industrial (ITI).

Rector
Un coordinador

Superior del Quindio.
Informantes clave

De cada Centro Educativo:

Coordinadora de practica
pedagdgica de la Normal

Entrevista en
profundidad

Identificar el impacto social
y educativo del proyecto en:
Atencion a la diversidad.
Formacion pedagdgica del
nuevo/a maestro/a
normalista superior.

Figura 1. Matriz Analitica del Muestreo Tedrico

RESULTADOS Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Codificacidn Abierta

Los conceptos fueron identificados a partir de la division de
los contenidos en porciones o unidades tematicas que
expresaban una idea central, dichas porciones se clasificaron
con una expresién denominada categoria descriptiva, lo cual
en este trabajo orientado desde el sentido e intencionalidad
de develar lo que significan las practicas pedagdgicas de los
normalistas superiores en el proyecto Escuela Incluyente,
han emergido. Hasta aqui, la codificacidn abierta arrojo los
siguientes resultados:

La Escuela Incluyente es una experiencia educativa que tiene
como finalidad brindar oportunidades educativas a la
infancia y adolescencia de comunidades socialmente
vulnerables. Se desarrolla en la ciudad de Armenia Quindio,
orientada desde la Escuela Normal Superior, directamente
ejecutada por los estudiantes del ciclo complementario de
formacion docente, durante el transcurso de sus practicas
pedagdgicas.

En este sentido, el estudio cualitativo del fendmeno que
representa el caracter o el significado de las practicas
pedagdgicas en procesos de inclusidn a cargo de los
estudiantes normalistas, nos muestra como la accidén de
educar en la Escuela Incluyente constituye en esencia la
proyeccion social tanto de la escuela normal superior como
del maestro en formacidn inicial, cuyas variables
representativas entrelazan conceptos o categorias que se
han codificado asi:

1. Practicas pedagodgicas

2. Actores y escenarios

3. Vulnerabilidad social

4. Formacion inicial del maestro

5. Proceso incluyente

6. Sentido y significado de ser maestro

7. Impacto y compromiso institucional y social.

* Necesidad de formadin
= * Oportunidad: Interacain contexto-maestro ARBOL
PRACTICAS  « pynto intermedio: Teoria
PEDAGOGICAS s CATEGORIAL

* Desarrollan el sentido de ser maestro

Involucral Vulnerabilidad social
B

Rechazo y discriminaci on: Exclusi on social
* Situaciones de peligro

FORMACION INICIAL DEL MAESTRO

+ Debe apuntar a la apertura de
oportunidades educativas.

+ Sensibilizar para atender la diversidad

Como una
necesidad

* Impulsar a la ampliaci 6n del panorama de la
escuela
*  Bajas condiciones socioecon omicas

* Dificultades de comportamiento

* Trascender la educaci 6n tradicional

= J
PROCESO INCLUYENTE g

* Reconocimiento de la diferencia

e

IMPACTO- COMPROMISO
INSTITUCIONAL Y SOCIAL
* Interacci 6n maestro - contexto
*Innovaci 6n, modelos activos y flexibles
*  Liderazgo comunitario del maestro y la actor i
social

* Atenci6n a la diversidad
* Innovaci 6n y creaci 6n: metodolog as

* Componente socioafectivo, individual,
familiar comunitario

Garantia de derechos
* Escuela m (ltiple

+ Democracia incluyente

SENTIDO Y SIGNIFICADO DE SER MAESTRO

*Desarrollo otro concepto de maestro y de educaci 6n

*Implica participaci 6n: proceso de humanizaci on
+ Proyecci on del nuevo maestro
+ Libertad, autonom ia, consciencia de si

Figura 2. Arbol Categorial: describe las categorias
emergentes del estudio

Las categorias identificadas se mueven en torno a la
formacién de los docentes para una nueva emergencia social
que agencia grandes cambios a nivel no solo de la familiay de
laescuela, sinotambién del Estadoy de la sociedad.

De esta manera, las practicas pedagdgicas, se constituyen en
la concrecién del plan de estudios pensado y acordado para
un grupo de poblacién determinado, su ejecucién se hace a
través de la relaciéon pedagdgica, la cual toma diversos
matices, de acuerdo con el docente asesor y la propuesta
diddctica que este privilegie. Los equipos docentes requieren
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desarrollar esfuerzos coordinados para apoyar el proceso de
ensefianza y aprendizaje, en la comunicacién reciproca, las
relaciones horizontales y la negociacion con los estudiantes.
Es asi como en este escenario, se apropian la comunicacién,
la cogestion del aprendizaje y la relaciéon afectiva, como
elementos facilitadores del proceso de ensefianza y
aprendizaje, por lo cual, su sentido y validacidn se evidencian
en la organizacion del aulay en las estrategias de aprendizaje
y de evaluacidn puestas en juego.

El experimentar una propuesta educativa que incluya a los
mas vulnerados socialmente, implica la creacién de otros
espacios y otras relaciones de tipo pedagdgico, implica
conocer y analizar las condiciones reales de las poblaciones
objetivo de intervencion, lo cual, en un momento dado pone
en crisis la estructura enraizada del sistema educacional. En
tal sentido, la institucion formadora de formadores, ha de
ponerse al dia en materia de inclusion, avistando su mirada
desde sus estudiantes, futuros egresados en su calidad de
maestros y maestras de las nuevas generaciones, capacitados
para ofertar modelos educativos alternativos y flexibles, que
satisfagan sus necesidades de formacidnydesarrollo.

DIAGRAMA GENERAL

- -
Exclusién - marginalidad Préacticas Pedag 6gicas

Nuevas perspectivas en la
formacién del maestro
Coexistencia - Integracion
ciudadana

Reconocimiento de las diferencias
Atencion a la diversidad
Proteccion de los derechos

Contextos

o

Clasificacion - enmarcamiento
desacoplamiento - segregacion

Compromiso
Impacto social

7

Concienciaci 6n
Sensibilizaci 6n

i

Experiencia - Accion Participaci 6n social - critica
Sentido y significado Ciencia con Conciencia

RELACIONES PEDAGGICAS
b EN DEMOCRACIA INCLUYENTE

Figura 3. Desarrollo de la Categoria Central. Relaciones
Pedagdgicas en Democracia Incluyente

El propdsito de indagar sobre el cardcter de las practicas
pedagdgicas, especificamente en la experiencia de inclusion
educativa como elemento de formacidon de los nuevos
maestros normalistas superiores, condujo a identificar una
macro categoria denominada: RELACIONES PEDAGOGICAS
EN DEMOCRACIA INCLUYENTE, a partir de la cual cobran
significado tanto la actuacion de los maestros y las maestras
en formacién y sus formadores, como la proyeccion y el
posicionamiento social de la Normal en la perspectiva de
cambio y respuesta coherente a las necesidades yretos que
nos plantean los sistemas sociales y culturales en
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este siglo. Valls (2004) afirma: “la educacion es la clave de la
inclusion y la convivencia social, pero para garantizar de
verdad la igualdad de oportunidades, las escuelas deben
transformarse hacia la apertura, el didlogo, la colaboracion
en red, la optimizacion del aprendizaje y la solidaridad” (p.
58).

El andlisis de dicha categoria central se orienta a establecer
las coordenadas que a su interior legitimen y potencien la
experiencia en la Escuela Incluyente, como un espacio
educativo donde se brindan nuevas oportunidades para
aquellos que hacen parte de las minorias, quienes conforman
en la ciudad de Armenia una franja humana en situacién de
vulneraciény vulnerabilidad social.

Como lo expresaba Paulo Freire, “las personas somos seres de
transformacion y no de adaptacion, y solo asi podemos
plantear posibilidades de cambio educativo real y superar de
esta formalasegregaciony la desigualdad sociales”

El tema central del estudio se enfoca en la construccion de
unas nuevas relaciones pedagdgicas, para ser desplegadas y
puestas en accién en un espacio de apertura, de reconversiéon
de estructuras y procesos que han venido desdibujando la
riqueza cultural, politicay generacional de todos los tiempos.
En tal sentido, seria plausible pensar, de acuerdo con Julio
Rogero (2000) que:

La diversidad y la igualdad competen a la sociedad y a la
escuela como parte de la sociedad, por ello hay que potenciar
el afan transformador vy la capacidad de transformacién. En la
sociedad red hay que incrementar la coordinacion entre los
centros educativos y la red de servicios y organizaciones
sociales barriales y ciudadanas; es muy importante la
pedagogia de la accién; transformar la informacién en
conocimiento y el conocimiento en sabiduria. Todo ello en
fraternidad, utopia que hard compatible la libertad con la
igualdad (Julio Rogero. Conferencia- Educacién: Igualdad +
Diversidad. Ao 2000. Valencia, Espaiia).

La interaccidon que establece el maestro con el grupo de
estudiantes, es un pilar del proceso educativo. Los equipos
pedagdgicos en cada sector de la ciudad de Armenia, donde
se lleva a cabo la inclusién de la poblacidn objetivo, han
identificado diversas situaciones que les obliga a pensar en
otras perspectivas y caminos a la hora de desarrollar laaccion
educativa.

Aunque el recorrido por el proyecto ha sido realizado por
muchos practicantes, no siempre se ha podido detectar el
mismo interésy compromiso en el que hacer pedagdgico, sin
embargo, los informantes de este estudio, dan a entender
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gue para vincularse en las comunidades y ejercitar un buen
papel, se requiere desarrollar ciertas competencias, las
cuales hasta ahora no han sido imperativo en los espacios
generales de la practica , y por ello, algunos estudiantes
practicantes, no alcanzan a superar las expectativas que
nacen en la cotidianeidad de dicha experiencia.

Aprender a relacionarse en la Escuela Incluyente, es un sentir
general, percibido por los actores informantes de la
investigacién; desarrollar nuevas ideas, buscar nuevas rutas
para interaccionary convivir en afecto, solidaridad y armonia
con el entorno del barrio, la familia, los grupos de paresy las
asociaciones vecinales, ofertando la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos escolares, aparece como una
necesidad trascendental, que al tenor de la investigacion,
ratifica y vigoriza la tesis central, bajo la cual se propone la
emergencia de unas RELACIONES PEDAGOGICAS EN
DEMOCRACIA INCLUYENTE, que privilegien la

inclusién del otro, enfocada en tres dispositivos que apuntan
a la construccion de sujeto: necesidad y otredad - necesidad
de sujeto - necesidad de conciencia. De tal manera que a
partir del encargo social heredado a la Escuela Normal
Superior del Quindio, se contribuya efectivamente al
desarrollo y movilizacién de practicas pedagdgicas,
encarnadas en laformacién para la potenciacién de sujeto.

La categoria central del estudio, converge enla construcciony
desarrollo de unas relaciones pedagogicas que permeen los
procesos de la educacién en democracia incluyente, donde
unos sujetos vulnerables, expuestos a la marginalidad y la
exclusion, acceden a la educacién formal, a través de una
practica pedagdgica que promueve nuevas perspectivas en la
formacion del maestro, enfocadas en la coexistencia, la
integracion ciudadana, el reconocimiento de las diferencias,
laatencion aladiversidad ylaproteccién de los derechos.

2,
NECESIDAD DE SUJETO

Necesidad de reflexdn y
transformacén.
Necesidad de realidad en contexto
Proceso formativo:
ensefianza/aprendizaje.
Educacbn Ensefiante-Ensefianza
Educativa.
Aprendizaje social

1.
NECESIDAD DE OTROREDAD

No polaridades. Alteridad-otredad
Maestro— estudiante. Coexistencia-
Conciudadaria. Tejido social —aprender a
vivir juntos. Acto educativo enséante - acto
educativo aprendente.

RELACIONES
PEDAGOGICAS
EN DEMOCRACIA
INCLUYENTE

3.
NECESIDAD DE CONCIENCIA

Conciencia critica
Conciencia social
Conciencia histrica y poltica
Coexistencia y contrato social
Conciudadaria: atencién de la diversidag
Reconocimiento de la diferencia
Integracién y pacto social
Proteccion de los derecho;

PROPUESTA INAUGURAL

NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA
FORMACION DEL MAESTRO

SENSIBILIZADO PARA ATENDER LA DIVERSIDAD
DE LA POBLACION; CON PERFIL INCLUSIVO
.. _______________________________________________________________________&

Figura 4. Necesidades emergentes para la construccién de unas Relaciones Pedagdgicas en Democracia Incluyente;
plataforma de la formacion del nuevo/a maestro /a en Colombia.

CONCLUSIONES

Practicas Pedagodgicas

* Modulan el desempefioinicial del maestro

* Fortalecen su perfil, son necesarias en laformacién

* Potencian los saberesy la experiencia del normalista
*QOtorgan autonomia al practicante, le muestran unaruta
*Permiten tomar distancia conceptual de su propia
experienciay de sus maestros /as.

Actoresy escenarios

*Sujetos singulares en ambientes propios de su realidad
humana y social. Hacen parte de la diversidad cultural, sus
caracteristicas los ubican dentro de la poblacién vulnerable
del municipio de Armenia.

*Los escenarios son también particulares y varian de acuerdo
con los sectores. En algunas comunidades, los lideres
participan con la organizacidn de las casetas u otros espacios
comunales, en otros no hay colaboracién, no se percibe
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interés por el cuidadoy la proteccién de los nifios y las nifias, y
mucho menos por la educacién.

Vulnerabilidad Social

*Describe las condiciones de marginalidad, pobreza y
exclusién, dadas por los efectos de lainequidad, la violencia y
el deterioro de la calidad de vida.

*Nuevo concepto de estudio y andlisis para el normalista
superior.

*Amplia su campo tematico y de accion, confiere liderazgo y
actoria social como sujetos publicos de la educacién frente a
los fenédmenos de lacomplejidad social.

Formacion Inicial del Maestro

*Directamente asociada con la finalidad de la practica
pedagdgica, es una categoria que en la Normal Superior del
Quindio se esta revisando constantemente, debido al papel
que juega este profesional en el desarrollo de la vida humana
yeneldesarrollo social de un pais.

*Proceso para la sensibilizacion frente a la atencién de la
diversidad.

*Ampliacién del panorama de la escuela.

*Trasciende la esquematizacion de la ensefianza y el
aprendizaje.

*Promueve la descurricularizacién de los contenidos y las
rutinas de la escuela.
*Trasciende las rigidas
convencionales.

*Aporta con la creacién de un modelo flexible ala politica de
educacion inclusiva en el municipio de Armenia Quindio.

fronteras de los saberes

Proceso Incluyente

*Un acto de innovacién que revitaliza la practica pedagdgica
inicia.

*Término construido por los actores egresados y practicantes
normalistas, quienes lo asimilan con la garantia de derechos
delainfanciayla adolescencia, que aporta a la integracion, el
reconocimientoy la participacion social.
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*Privilegia en sudesarrollo el uso de nuevas metodologias.
*Proyecta el aprendizaje infantil y juvenil y la creacién de
espacios formativos paralafamiliay lacomunidad.
*Demanda un maestro /a con capacidades y talentos,
creativo /a, capaz de relacionarse, brindar afecto y buen
trato, que se comprometa con la educacion.

Sentido ysignificado de ser maestro/a

*Comprensién de sentido.

*Asigna valor especial.

*Entusiasmo y motivacion al ser llamados maestros vy
maestras.

*La experiencia dota de sentido la profesion docente.

* “en esta practica nos damos a conocer con hechos y no
solamente con el discurso, es vivir lo que se hace” *Potencia
laactitud pedagdgica.

*Propicia construccién y formacion permanente del
maestro/a.

*Comprension de la funcién que el maestro/a cumple en la
vidadelalumno/a.

*“Laexperienciaeslaque forma”.

Caracter de las practicas pedagdgicas

*Instrumento para construir una sociedad mas justa vy
equitativa.

*Andamiaje que sustenta y retroalimenta la fase de
concienciacion del sujeto.

*Proyectan la consolidacién de un sistema critico de la
ensefianza.

*Potencian la formacion del ser humano como miembro
activoy participante, comunitariay socialmente.
*Promueven la creacion de otra escuela que agencie la
educacion inclusiva de calidad, derechos, garantias sociales,
diversidady pluralidad.

*Abren las fronteras de la escuelay de la ciencia.

*Impulsan la modernizacion y la contemporanizacion de los
curriculos (formacién docente).

*Conllevan a visionar la oferta de modelos pedagdgicos
flexiblesy curriculos alternativos dentro de un marco escolar.
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